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Inledning

Viren 2020 6vergick utbildningsinstitutioner i Finland tillfalligt
till distansundervisning till f6ljd av Covid-19-pandemin (Social-
och hilsovirdsministeriet 2020). Overgfmgen inom grund- och
gymnasieutbildningen genomférdes relativt smidigt (Utbild-
ningsstyrelsen 2022; Ahtiainen m.fl. 2020), vilket till stor del kan
tillskrivas den hoga digitala kompetensen bland béide lirare och
studerande samt den vilutvecklade digitala infrastrukturen i det
finska samhillet (Ilomiki m.fl. 2016; Ilomiki & Lakkala, 2020;
Ilomiki m.fl. 2023). Samtidigt framkom betydande variationer i
distansundervisningens utformning, dir faktorer sisom elevers
ilder, tillgang till digitala verktyg, lirarnas digitala kompetens
och hemforhillanden paverkade planering och genomférande

1 En tidigare version av artikeln har publicerats innan kollegial granskning i
Kula (2026).
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(Korhonen m.fl. 2021). Sammantaget innebar distansundervis-
ningen en genomgripande forindring av lirararbetet (Heikkild &
Mankki 2023). Denna studie belyser konsekvenser, méjligheter och
utmaningar for lirararbetet som distansundervisningen medférde
i tre gymnasier med genrepedagogisk profil i Svenskfinland.

Den finlindska gymnasieutbildningen utgor en socialt aktiv
larmilj6 dar digitaliseringen redan f6re pandemin hade natt en hog
niva. Forutsittningarna for lirarnas omstallning till distansunder-
visning kan ddrmed kopplas till det omfattande digitaliserings-
arbete som genomforts under féregiende dr. Digitaliseringen av
studentexamen (2016—2019) innebar att bdde lirare och studerande
behirskade digitala verktyg och lirmiljoer (Himildinen m.fl. 202r;
Studentexamensnimnden 2023). Lakkala och Ilomiki (2013) hade
ocksé identifierat centrala kriterier f6r att stodja gymnasiernas
digitaliseringsprocess, sisom att sikerstilla studerandes digitala
grundfirdigheter, frimja informationssékning samt etablera ge-
mensamma arbetssitt och pedagogiska modeller.

Ny digital teknik kan utgéra bade en resurs och en utmaning
inom distansundervisning (Edvardsson 2020). Vissa studerande
gynnas av denna undervisningsform, medan andra upplever svarig-
heter, sirskilt med avseende pd motivation och social interaktion
(Kirschner & Hendrick 2024). Forskning visar att lirare ofta
saknar strategier for att skapa en pedagogiskt vilfungerande dis-
tansundervisning och for att utforma den pi ett didaktiskt hallbart
sitt i digitala miljder (Bergdahl & Nouri 2020; Gronlund 2020).
Samtidigt kan en medvetet designad pedagogisk miljé frimja
kunskapsutveckling och bidra till en mer engagerande och hillbar
undervisning (Siljo 2018).

Syftet med denna studie ir att underséka hur gymnasield-
rares liraruppdrag har férindrats i samband med den 6kade
digitaliseringen inom den finlindska gymnasieutbildningen, med
sirskilt fokus pé erfarenheter av distansundervisningen under
covid-19-pandemin. Studien utgar fran f6ljande forskningsfriga:
Hur beskriver gymnasielirare att deras pedagogiska arbete och
digitala kompetens har férindrats i samband med distansunder-
visningen under covid-19-pandemin och den fortgiende digitali-
seringen av gymnasieutbildningen?
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Teoretisk bakgrund

Digitaliseringen av gymnasieutbildningen har méjliggjort nya
innovationer inom utbildning och utveckling av lirmiljéer (Erstad
m.fl. 2021; Ilomiki & Lakkala, 2020). Den 1 augusti 2021 togs
en ny liroplan i bruk (hddanefter GLP 2021) f6r den finlindska
gymnasieutbildningen. I den betonas att studerande ska handledas
att fungera i digitala studie- och lirmiljéer och studiegingen och
kunskapsutvecklingen ska stddas genom att studerande erbjuds
mojligheter till flexibla studier. Lararna ska skapa mojlighet f6r
lirande utifridn studerandes egna férutsittningar och allt mera
ha en handledande roll (Utbildningsstyrelsen 2019). Studien tar
sin utgingspunkt i den fortgiende digitaliseringen av gymnasie-
utbildningen i Finland, dir 6vergingen till distansundervisning
under covid-19-pandemin férstds som en accelererande faktor.
For att analysera hur gymnasielirare beskriver férindringar i sitt
pedagogiska arbete anvinds frimst olika dimensioner av digital
kompetens som ramverk.

Digital kompetens och distansundervisning

For en vilfungerande digitalisering dr lirarnas digitala kompetens
av avgorande betydelse. Digital kompetens kan beskrivas och tolkas
pa olika sitt beroende pa sammanhanget (Brec¢ko & Ferrari 2016;
Vuorikari m.fl. 2022) och olika ramverk har utvecklats for att
definiera begreppet (Falloon 2020; Ilomiki m.fl. 2016; Vuorikari
m.fl. 2022). Forskning har visat att definitionen och konceptu-
aliseringen av ldrares digitala kompetens dr ganska omtvistad
(Falloon 2020; Skantz—Aberg m.fl. 2022) och det finns ingen
allmin 6verenskommelse om vad den ska inkludera eller hur den
ska utvirderas. Baserat pa en litteraturéversikt av Skantz—Aberg
m.fl. (2022) har sju nyckelelement identifierats i lirares digitala
kompetens: teknologisk kompetens, dmneskunskap, attityder till
teknikanvindning, pedagogisk kompetens, kulturell medvetenhet,
kritiskt forhallningssitt och professionellt engagemang. Enligt
Instefjord och Munthe (2016) dr lirares digitala kompetens en
kombination av teknisk firdighet, pedagogisk kompatibilitet och
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social medvetenhet. Lirares digitala kompetens har ocksi beskri-
vits i Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK)
modellen (Koehler m.fl. 2013; Mishra & Koehler 2006; Valtonen
m.fl. 2023). Enligt TPACK modellen dr pedagogik, amnesinnehall
och teknik centrala kunskapskomponenter som larare behéver for
att digitalisera sin &mnesundervisning (Mishra & Koehler 2006).
Informationen som finns tillginglig digitalt behéver dessutom
tolkas, vilket innebir att informationssékning och kallkritik ér
viktiga firdigheter i digitala miljder (Kristensson Uggla 2012)
I GLP 2021 ingir dven begreppet “tvirvetenskaplig och kreativ
kompetens” enligt vilken lirarna ska reflektera 6ver hur teknologin
och digitaliseringen stoder medieldskunnigheten (Mihailidis 2014;
Utbildningsstyrelsen 2019).

Lirarnas digitala kompetens omfattar ett kollaborativt liran-
de som ir avgérande for en vilgenomford digitalisering (Mars
m.fl. 2017). Nir lirare delar sin digitala kunskap stirks planering,
organisering och undervisning, samtidigt som samarbetet frim-
jar reflektion kring lararrollen och ett metakognitivt fokus pi
processen snarare dn resultatet. Genom kollegialt samarbete kan
kunskap om distansundervisning bevaras och stéda nyanstillda
lirare (Akerfeldt m.f. 2022). Digital och didaktisk kompetens bér
utvecklas bade pd lirar- och organisationsnivd, med utrymme f6r
kollegiala samtal och en digital infrastruktur anpassad till dis-
tansundervisning i samverkan med utbildningsanordnare, lirare
och studerande.

I en studie av Ilomiki och Lakkala (2020), som genomfordes
fére pandemin, framgick att gymnasiestuderande var néjda med
hur distansundervisningen var organiserad. Studien indikerar att
de digitala verktygen fungerade bra och att lirarna var kompetenta
att anvinda dem. I en senare studie visar emellertid Ilomiki m.fl.
(2023) att digital teknik under distansundervisningen under pande-
min frimst anvindes pd en grundliggande nivé, trots méjligheter
till mera mangsidigt utnyttjande. Delningsfunktioner och arbete
med ofdrdiga resultat anvindes sillan, processinriktade arbetssitt
var begrinsade och samarbete mellan studerande skedde mest
frivilligt och byggde pa arbetsdelning snarare dn gemensamt
utforskande.
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Lérarnas férindrade roll som pedagoger

I den finlindska gymnasieutbildningen betonas att lirarna i sin
pedagogiska roll inte primirt ska formedla kunskap (Erstad m.fl.
2021) utan skapa en omgivning som kombinerar pedagogiska, soci-
ala och digitala resurser och ger studerande verktyg och aktiviteter
sd att de sjdlva kan konstruera kunskap och bli inspirerade till att
lira sig. En av ldrarnas kdrnfragor dr dirmed hur de ska styra
digitaliseringen till att vicka studerandes intresse for lirandet.
Skapandet av social nirvaro och interaktion 4r en del av den peda-
gogiska rollen i digitala studie- och lirmilj6er och en viktig faktor
for framgéngsrikt lirande. (Ilomiki & Lakkala 2020; Akerfeldt
m.fl. 2022). Kaufmann m.fl. (2016) har undersokt hur undervis-
ningsklimatet paverkar studerandes lirande nir undervisningen
sker pa distans. For att skapa ett gott klimat behover liraren visa
pa och skapa samhoérighet i gruppen, ge kontinuerlig feedback samt
uppmuntra kamratbedémning och engagemang hos de studerande.
Akerfelt m.fl. (2022) beskriver essensen av lirarnas nirvaro i dis-
tansundervisningen som att det handlar om att vara hir, att vara
ddr och att vara var som helst bade digitalt och fysiskt, men ocksa
asynkront och synkront.

Digitala teknologier omformar lirarnas undervisning och stu-
derandes lirande genom att forskjuta fokus mot informationshan-
tering och samarbete (Beetham & Sharpe 2013; Dailey-Herbert &
Donelli 2010; Harasim 2012). For att méta de nya forutsittningarna
visar tidigare forskning dock att larare ofta reproducerar traditio-
nell klassrumsundervisning i distansundervisningen snarare dn att
utveckla nya didaktiska strategier (Basilaia & Kvavadze, 2020).
Samtidigt tenderar distansundervisning att stirka studerandes
sjalvstindighet och inflytande 6ver lirprocessen, vilket successivt
forskjuter lararens roll frin kunskapsformedlare till handledare
och understryker behovet av en pedagogik som frimjar det digitala
métet mellan lirarna och de studerande (Zhou m.fl. 2020).

I motet med nya och utmanande arbetsférhallanden under
distansundervisningen prévades lirares yrkesidentiteter (Ruoho-
tie-Lyhty 2018). Distansundervisningen aktualiserar frigor om
handlingsutrymme, sjilvbild, emotioner och 6vertygelser (Nazari
& Seyri 2021). Nir spinningar uppstir mellan identitet och kontext
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kan det dven leda till att lirare omforhandlar eller forsvarar sin
professionella sjilvbild (Ruohotie-Lyhty 2013; Ruohotie-Lyhty
2018). Detta belyser liraryrkets 6kade komplexitet och hur den
snabba forindringstakten paverkar bide undervisningen och
behovet av professionell utveckling (Madalinska-Michalak m.fl.
2018; Risidnen m.fl. 2020). I takt med lirdomar av pandemin och
reflektioner kring hur liraryrket bor utformas i en post-pandemisk
kontext, framstir det som alltmer nédvindigt att uppmérksamma
lirarnas arbetssituation. Detta i en tid dd rapporter om okande
lirarutmattning och ldrarbrist forekommer globalt och allt firre
soker sig till liraryrket (Craig m.fl. 2023; Flores, 2023; Hogg m.1{l.
2023). I denna studie dr gymnasielirarna i fokus och vi vill upp-
mirksamma deras 3sikter.

Metod och analys

Syftet med denna studie dr att undersdka hur gymnasieldrares 1a-
raruppdrag har férindrats i samband med den 6kade digitalisering-
en inom den finlindska gymnasieutbildningen, med sirskilt fokus
pa erfarenheter av distansundervisningen under covid-19-pande-
min. Studien bygger pa en kvalitativ forskningsansats med fokus
pé gymnasieldrares erfarenheter av distansundervisning och
digitalisering inom den finlindska gymnasieutbildningen. Stu-
dien tar hinsyn till den utbildningskontext inom vilken lirarnas
erfarenheter formas och forstis (jfr Blomeke & Paine 2008).
Fokusgruppintervjuer valdes som datainsamlingsmetod eftersom
studiens syfte var att undersoka hur gymnasielirare gemensamt
beskriver och reflekterar Gver erfarenheter av distansundervisning
och digitalisering. Metoden moéjliggor interaktion mellan deltagar-
na, dir erfarenheter, uppfattningar och férstielser kan utvecklas
och problematiseras i dialog med andra deltagare (Hatch 2002).
Fokusgruppintervjuerna har analyserats med utgingspunkt i Braun
och Clarks (2006) tematiska analys.
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Datainsamling

Studien genomfodrdes ar 2021 och baserar sig pa fokusgruppsinter-
vjuer (Bryman 2018) med lirare vid tre gymnasier i Svenskfinland,
samtliga med en satsning pa genrepedagogisk utveckling. Fokus-
gruppsformatet bedémdes sirskilt relevant eftersom digitalisering
och distansundervisning dr erfarenheter som utvecklats i kollegiala
och organisatoriska sammanhang. Genom gruppdiskussionerna
kunde lirarna gemensamt reflektera 6ver férindrade arbetssitt,
digitala praktiker och pedagogiska utmaningar. Som grund fér
urvalet av deltagare besvarade 39 lirare en enkit, utifran vilken tvé
urvalskriterier faststdlldes. Det forsta var att lirarna skulle repre-
sentera olika undervisningsimnen, sdsom sprik, naturvetenskap,
humaniora och matematik, for att olika imneskategorier skulle bli
representerade i datainsamlingen. Det andra var att de hade arbetat
med att skapa social nirvaro i undervisningsgrupperna vilket dr
en forutsittning for framgangsrik distansundervisning (Iloméki
& Lakkala 2020; Akerfeldt m.fl. 2022). Tre fokusgrupper med
5—7 lirare (n = 19) intervjuades under cirka tvd och en halv timme.
En av forskarna fungerade som moderator och en annan forskare
som hjilpmoderator, den senare deltog pa distans och ansvarade f6r
anteckningar. Intervjuerna, som omfattade 21 frigor, behandlade
teman som skillnader mellan nér- och distansundervisning, peda-
gogiska modeller, framtida digitala kompetenser samt handledning
av studerande. Studien f6ljer Forskningsetiska delegationens prin-
ciper (2019) och erkinda metoder for datainsamling och analys
(Klingberg m.fl. 2021; TENK 2019)

Analys

Analysen genomf6rdes huvudsakligen induktivt, ddr teman ut-
vecklades utifrin deltagarnas erfarenheter och utsagor snarare dn
utifran forutbestimda analytiska kategorier. Samtidigt fungerade
begreppet digital kompetens som ett 6vergripande teoretiskt tolk-
ningsramverk i den senare fasen av analysen, sirskilt vid tolkningen
av hur lirarna beskrev forindringar i pedagogiska arbetssitt, digital
undervisning och professionell utveckling. Studien utgér frin
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tematisk analys baserad pa Braun och Clarkes sex-stegsramverk
(Braun & Clarke, 2006; Clarke & Braun, 2013) med en induktiv
ansats till kodning och tematisering (Hsieh & Shannon, 2005). 1
analysen strivade vi efter att medvetandeg6ra var egen forforstielse
och hantera analysprocessen pa ett transparent sitt. Lararnas olika
uppfattningar och erfarenheter gavs lika stor tyngd for att pi detta
sitt lyfta fram bade positiva och mer kritiska roster. I analysen
skiljer vi mellan koder, teman och kategorier. Koder utgor korta
etiketter pd meningsbirande enheter i datamaterialet. Teman
representerar dterkommande monster av mening som identifieras
genom att flera koder relateras till varandra. Kategorier utgor en
hoégre abstraheringsnivd och anvinds for att organisera och struk-
turera de identifierade temana.

I enlighet med fas ett i den tematiska analysen (Braun & Clark
2006) borjade vi med att bekanta oss med intervjudatan. Malet med
de inledande diskussionerna var att vi redan i inledningsfasen skulle
kunna jﬁmféra vira forsta uppfattningar om respektive intervju med
varandra. I ndsta steg liste vi igenom de anteckningar som gjorts
under intervjuerna och lyssnade pa de inspelade intervjuerna for att
fa en helhetsbild av materialet. For att mojliggora en systematisk
analys av intervjumaterialet transkriberades fokusgruppsintervju-
erna fran tal till text. De transkriberade intervjuerna importerades
sedan i sin helhet i dataanalysprogrammet QSR NVivo.

I fas tva av analysprocessen (Braun & Clarke 2006) definiera-
de vi inledningsvis tio initala koder: handledning och stéttning,
tydlighet och struktur, diskurs, digital kompetens, pedagogik,
didaktik, social nirvaro, lirandeklimat, lirarutveckling samt lir-
och studiemiljé. Under analysens ging rérde vi oss kontinuerligt
mellan de transkriberade intervjuerna, inspelningarna och an-
teckningarna frin intervjutillfillena f6r att sidkerstilla att koderna
overensstimde med helheten. Vi arbetade oss systematiskt igenom
hela datamaterialet, tog hinsyn till varje dataenhet med lika stor
noggrannhet och identifierade aspekter av dataenheter som var
intressanta och kunde ge virdefull information for att utveckla
teman. Vixlingen mellan helhet och del och frin del till helhet
var av yttersta vikt for att uppné en djupare forstielse av fenomenet
i denna fas. I analysprocessens nista skede, fas tre, lig fokus pi
sokande efter teman (Braun & Clarke 2006). Hir utvecklades teman
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genom att de initiala koderna analyserades i relation till varandra.
Denna process var iterativ och innebar att vissa koder slogs samman
pa grund av innehallsliga likheter, medan andra differentierades
eller omformulerades. De tio initiala koderna utgjorde siledes ett
analytiskt utgingsmaterial snarare in en fast struktur. Genom att
identifiera likheter och skillnader mellan koderna utvecklades nio
teman som representerar mer Gvergripande monster i materialet,
snarare in en direkt en-till-en-relation till de ursprungliga koderna.
Analysen genomfordes i dialog mellan forskarna for att préva och
férdjupa tolkningarna.

Efter vidare reflektioner och granskning av teman justerades i
fas fyra (Braun & Clarke 2006) de éverlappande temana for att
slutligen bilda tre 6vergripande kategorier och ett utkast till ett
kategorisystem. Vi kontrollerade de identifierade kategorierna
mot de ursprungliga utskrifterna och férsikrade oss om att de
motsvarade de erfarenheter och uppfattningar som ldrarna uttryckt
iintervjuerna. Med en mer systematisk kodningsprocess jamfordes
likheter och skillnader och kategorierna granskades i férhallande
till de kodade utdragen samt hela datamingden. Detta resulterade
i en tematisk karta over analysen innefattande bide teman och
kategorier. I fas fem (Braun & Clarke 2006) forfinade vi detaljerna
ivarje tema och kategori. Detta ledde fram till zydliga definitioner
och bendmningar for tre kategorier som enligt oss hade sina sirskilda
kinnetecken. Avslutningsvis sammanstiildes resultaten i fas sex
(Braun & Clarke 2006), vilka presenteras med noggrant utvalda
uttalanden frin lirarna, kopplade tillbaka till analysen och forsk-
ningsfragan. For att stirka analysens trovirdighet genomfordes
kontinuerliga kollegiala diskussioner mellan samtliga tre forskare
under analysprocessens olika faser. De preliminira koderna, te-
mana och kategorierna granskades gemensamt i relation till det
transkriberade materialet. Vid skillnader i tolkning dtervinde
forskarna till ursprungsdata och diskuterade alternativa forstaelser
tills en gemensam tolkning kunde utvecklas. Denna process bidrog
till att synliggora forskarnas forforstielse och stirkte analysens
transparens och reflexivitet.
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Som en foljd av den induktiva analysen kunde tre kategorier och
nio underliggande teman identifieras (se tabellen nedan).

Huvudkategori Underliggande teman

Férandrad syn pa lirarrollen
Reflekterande pedagogik
Kollegialt ldrande och professionell resiliens

Professionell och
pedagogisk utveckling

Digitaliseringens Digitalt nytdnkande och flexibilitet
paverkan pa under- Planering och struktur i distansundervisning
visning och larmiljéer | Utmaningar med studerandes digitala kompetens

Digital handledning och tillganglighet
Individuell aterkoppling och stéd
Svérigheter att identifiera stédbehov

Relationer, handledning
och stéd till studerande

Tabellen visar de tre huvudkategorierna och tillhérande underliggande teman
identifierade i analysen.

Resultaten

Resultatredovisningen baserar sig pi en analys av fokusgruppsin-
tervjuerna och visar lirarnas erfarenheter och uppfattningar av
distansundervisning och digitalisering med fokus pa hur lirarupp-
draget forindrats. Vid presentation av resultaten anges citat med
syfte att synliggora informanternas uttalanden. Informanternas
namn dr kodade enligt fokusgrupp 1—3 och informanterna i res-

pektive fokusgrupp benimns A-G.

Professionell och pedagogisk utveckling

Distansundervisningen innebar f6r ménga lirare en omvirdering
av deras professionella identitet och pedagogiska férhallningssitt.
De blev medvetna om att undervisning inte enbart handlar om
kunskapstérmedling, utan ocksd om att forstd de studerandes
situation och behov. En av lirarna siger:

Man kan inte bara gi in och lata det 16pa péa hur som helst utan man
miste sitta sig in i deras situation. (3A)
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Flera lirare beskrev en vixande insikt om sin egen betydelse som
pedagoger och om den centrala roll som samspelet mellan lirare
och studerande spelar i klassrummet.

Det dr vi som ska ta det ddr ansvaret av att vara de som 4r goda peda-
goger och att ta de ddr besluten om hur man sitter upp en undervisning
med fokus pa bra inldrning. (1B)

Erfarenheterna frin distansundervisningen ledde till 6kad reflek-
tion kring undervisningens syfte och struktur. Lararna betonade att
de blivit tydligare och mer medvetna om uppgifternas pedagogiska
funktion. Detta tar sig bland annat uttryck att en lirare nimner
att hen blivit mer reflekterande kring uppgiftens pedagogiska be-
tydelse (3C). Minga av lirarna menade att distansundervisningen
bidrog till lingsiktig professionell utveckling genom att skirpa
deras kommunikativa och didaktiska medvetenhet. Resiliensen i
omstéillningen kopplades till kollegialt stdd och till att bide lirare
och studerande tog ansvar for att skapa fungerande rutiner, vilket
uttrycks pé foljande sitt:

Att fa den samsynen frin kollegiet men, ocksa frin de studerande sa
tror jag att vi 16ste det vildigt smidigt. (1E)

Distansperioden méjliggjorde dven fokus pa kirnuppdraget, nim-
ligen undervisningen, d4 manga administrativa uppgifter tillfalligt
bortfoll. Flera lirare patalade ett behov av mer tid for pedagogisk
reflektion och kollegiala samtal, samt en 6nskan om att ge pedago-
gik och fostran en mer central roll i gymnasieutbildningen, vilket
framkom i foljande uttalande:

Vi fér inte glomma bort det pedagogiska och fostran i skolan. (3F)

De betonade ocksa vikten av att bevara gymnasiets allminbildande
uppdrag och att ge studerande férutsittningar att utvecklas som
minniskor genom att framhilla att gymnasiet far inte forlora sin

allmanbildande funktion. (3E)
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Digitaliseringens paverkan pa undervisning och ldrmiljéer

Lirarna beskrev hur digitaliseringen, forstirkt genom distans-
undervisningen, bidrog till ett pedagogiskt nytinkande och 6kad
flexibilitet. Ménga upplevde att de utvecklat sin digitala kompetens
och tagit med sig nya arbetssitt dven in i nirundervisningen. Lirarna
insag att deras moijligheter att halla kontakt med studerande har
blivit vildigt manga. (2A)

Tillgingligheten okade, bide genom digitala material och genom
kontinuerlig kontakt via olika plattformar. Lirarna betonade vikten
av tydliga instruktioner, klara tidsramar och varierade arbetssitt.
Flera forsokte aterskapa narundervisningens struktur genom inspe-
lade féreldsningar och sjilvrittande uppgifter eller som en ldrare
uttryckte:

Jag bérjade ocksa gora videor for olika nivaer, som jag gick igenom med
olika nivigrupper. (2G)

Detta arbetssitt mojliggjorde individualisering, dar studerande
kunde arbeta i egen takt och ldrarna f6lja deras progression. Samtidigt
upplevde lirarna att distansundervisningen paverkade studerande
olika. Hogpresterande, sjilvstindiga och digitalt kunniga studerande
gynnades, medan de med storre behov av stdd eller social interaktion
riskerade att tappa motivation. Av ldrarnas uttalanden framkom:

Minga studerande gick dir ribban var ligst. (3G)

Trots hog ndrvaro under distansundervisningen betonade lirarna
vikten av fysisk nirvaro for lirande och motivation. Den fysiska
skolmiljon erbjuder ett informationsfléde och en social struktur som
dr svir att ersitta digitalt. Lararna péitalade att det sociala samspelet
ir en jitteviktig del av varfor man dverhuvudtaget har en skola. (3B)

Ett dterkommande tema i diskussionen mellan lirarna var att
studerandes digitala kompetens ofta 6verskattas. Lirarna uppmirk-
sammade brister i studieteknik, filhantering och digital ordning.
Studerande forvintas dessutom vid sidan av undervisningen, ta till

sig de ménga digitala verktyg som blir tillgingliga f6r dem dar skol-
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vardagen ofta kinnetecknas av en ostrukturerad samling av digitala
liromedel och plattformar. En lirare uttryckte sig pd foljande sitt:

En studerande beh6ver massvis med olika plattformar, de behover en
massa olika program, i en massa olika dmnen dir lirarna kanske har
valt olika system. (zC)

Lirarna framhiller att studerande behover en digital uthéllighet d
utvecklingen i vissa dmnen gir mera mot att kunna digitala program
in att ha kunskaper i dmnet. Det som ldrarna dirfor efterlyser dr
en reflektiv utvirdering av hur gymnasieutbildningen péverkas av
digitaliseringen. Lidrarna efterlyste ett tydligare fokus pa infor-
mationssdkning och killkritik, som enligt dem dr centrala delar
av framtidens medie- och informationskunskap. Enligt lirarna ir
informationssékning det som de borde lira sig. (3C)

Relationer, handledning och stéd till studerande

Lirarna upplevde att digitala verktyg underlittade handledning och
stdd till de studerande. De kunde i hogre grad félja progression, ge
individuell respons och erbjuda flexibla kontaktvigar eller som en
lirare nimnde:

Som lirare méste man ge dem hjilp nir de begir, vilket underlittats

via digitala verktyg. (2C)

Chattfunktioner, digitala méten och inspelad muntlig feedback upp-
levdes som effektiva sitt att skapa nirhet och kontinuitet i lirandet,
dven pa distans. Denna typ av personlig kontakt har minga ldrare
fortsatt anvinda dven efter distansperioderna. Samtidigt framholl
de utmaningen i att handledningen i digitala miljoer kraver aktivt
engagemang frin de studerande. Stodet riskerar att f6rdr6jas om
kommunikationen brister eller som framkom i en lirares uttalande:

Det ir ju nog sé att en studerande som ér pa distans och inte aktivt sjilv
fragar efter den dir hjilpen eller det dir stodet sa da dr det vildigt svért
att som ldrare tvinga dig pd den studeranden, det dr mycket ldttare i

klassen. (3F)
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Lirarna beskrev svarigheter att tidigt identifiera studerande i behov
av stod och uttryckte frustration Gver att inte alltid kunna finga upp
dem som madde psykiskt diligt, vilket fortydligades av en lirare:

Det som var svirt var att veta var jag ska borja nir jag mirker att det
ir en som faller igenom. (2F)

Trots dessa utmaningar menade flera lirare att digitala lirmiljéer
har stirkt méjligheten till individualisering och att fler studerande
vigat friga efter st6d. Lirarna upplevde sig mer tillgingliga och
lyhérda, och betonade vikten av att den personliga relationen till
de studerande uppritthalls dven i digitala sammanhang,.

Diskussion

Trots att tidigare ramverk for digital kompetens varierar i hur
lirares digitala kompetens definieras (Falloon 2020; Skantz-
Aberg m.fl. 2022), framtrider vissa dterkommande dimensioner i
forskningen. Med utgingspunkt i dessa disponeras diskussionen
utifrin fyra dimensioner av digital kompetens som identifierats som
centrala i lirarnas beskrivningar av sitt férindrade pedagogiska
arbete: forindrade undervisningspraktiker, pedagogisk forindring av
lirarrollen, digitala verktyg och didaktisk anpassning och relationer,

stod och social narvaro.

Férdndrade undervisningspraktiker

Istudien framgick att lararna f6rs6kte fa distansundervisningen att
likna ndrundervisningen och utgick frin att det uppligget skulle
gynna studerandes lirande (Basilaia & Kvavadze 2020; Holmstrom
2021). Enligt Zhou m.fl. (2020) borde dock lirare utarbeta nya
arbetssitt och nya uppligg f6r undervisningen eftersom distans-
undervisning forsvarar interaktion mellan lirare och studerande.
Siljé (2014) konstaterar dven att vergingen mellan nir- och
distansundervisning upplevs av lirare som timligen komplicerad,
eftersom verksamhetssystemen utgar fran olika forutsittningar
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och olika logik. Lirarna i studien konstaterade att planeringen
av distansundervisningen kriver nya didaktiska 16sningar, sdsom
storre tydlighet i instruktioner, inspelad muntlig respons och videor
med olika nivder av svirighetsgrad. Resultatet visar dven att de hade
tillricklig digital kompetens for att utveckla effektiva metoder f6r
distansundervisning. Detta dr att betrakta som intressant eftersom
tidigare forskning pekar pa svirigheter for lirare att skapa pedago-
giskt och didaktiskt vilfungerande distansundervisning (Bergdahl
& Nouri 2020; Gronlund 2020).

Pedagogisk férdndring av lérarrollen

Studien visar att de digitala verktygen i méinga fall underlittade
lirarnas mojligheter att stotta och handleda studerande (GLP
2021), medan de efterlyser ett storre fokus pa en pedagogik som
bidrar till att stirka motet mellan lirare och studerande (Zhou
m.fl. 2020). En utmaning och en grund for kinsla av otillricklighet
bland lirarna, dir deras yrkesidentitet utmanades (Ruohotie-Lyhty
2018), var att finga upp studerande som mar psykiskt daligt. En-
ligt Gestdottir et.al. (2021) bér det vara ett fokus pa pedagogiska
frigor i distansundervisningen f6r att kunna bistd de studerande
som mar psykiskt diligt. P4 samma sitt konstaterade lirarna att
pedagogiken som metodik och med ett fokus pa fostran, borde fa
en storre roll i gymnasieutbildningen.

Resultatet kan tolkas som att distansundervisningen synliggjor-
de och forstirkte den pedagogiska dimensionen av liraruppdraget,
ddr lirarna i hogre grad behovde reflektera 6ver hur undervisning
planeras, struktureras och anpassas i digitala lirmiljéer. De blev
medvetna om sin betydelse som professionella pedagoger i plane-
ringen av undervisningen och hur digitaliseringen kan bidra till
att vicka studerandes intresse f6r lirandet (jfr. Erstad m.fl. 2021).
Lirarna upplevde att behovet och betydelsen av pedagogiska reflek-
tioner blivit allt viktigare och de upplevde en utmaning i att méta
den utveckling och de férindringar som skett inom gymnasieut-
bildningen. Det kollaborativa samarbetet sigs som en forutsittning
for att hantera bide digitaliseringen och distansundervisningen och
lirarna stimulerades att reflektera kring och ifrdgasitta sina egna
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slutsatser (Mars m.fl. 2017). P4 detta sitt blev det dven ett starkare
fokus pd processen in pi resultatet (Akerfeldt m.fl. 2022).

Digitala verktyg och didaktisk anpassning

Resultatet visade att utbudet av digitala verktyg r stort och det dr
en utmaning for lirare att hitta sidana som de har nytta av i sin
undervisning. Lirares didaktiska kompetens bor vara sa utvecklad
att de kan overviga olika mojligheter som de digitala verktygen ger
(Akerfeldt m.fl. 2022). Det kriivs en noggrann planering av vilka
digitala verktyg som anvinds i olika moment i undervisningen och
det dr viktigt att vixla mellan olika arbetssitt och visa modeller,
vilket gor undervisningen flexibel (Engeness 2021; Mannila 2020).
De lirare som praktiserade mangsidiga undervisningsarrangemang
fick ofta positiva erfarenheter och i likhet med Ilomikis och Lak-
kalas (2020) resultat, var de kompetenta att anvinda de digitala
verktyg som fanns tillgingliga f6r dem.

Enligt Kristensson Uggla (2012) dr praktisk kunskap, sdsom att
hantera teknik och digitala verktyg, en grund f6r probleml6sning
och informationss6kning i en digitaliserad skola. Studien visar
att lirarnas arbete i 6kad grad omfattar stéd for utvecklingen av
studerandes digitala kompetens (Lakkala & Ilomiki 2013), di 13-
rarna upplever brister i de studerandes grundliggande firdigheter
och svirigheter att orientera sig bland ménga digitala liromedel
och plattformar. Lirarna efterlyser dirfor 6kat fokus pa digital
kompetensutveckling for studerande (Vuorikari m.fl. 2022), sarskilt
i att skapa multimodalt material, anvinda sokfunktioner och till-
limpa kallkritik for att frimja medie- och informationskunnighet
(Kristensson Uggla 2012; Mihailidis 2014).

Relationer, stéd och social néirvaro

Studien visar att en bidragande orsak till att lirarna hanterade
overgingen frin nir- till distansundervisningen vil var att de de-
lade med sig av sina digitala pedagogiska och didaktiska l6sningar.
Lirarsamarbetet ledde ocksa till reflektioner kring deras roll som
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pedagoger och kring den egna undervisningen (Mars m.fl. 2017;
Nazari & Seyri 2021; Akerfeldt m.fl. 2022). Detta stoder dven tidi-
gare forskning enligt vilken ldrares och studerandes samarbete dr
centralt f6r utvecklingen av digitala kompetenser i digitala under-
visningssituationer (Lakkala & Ilomiki 2013; Stenliden m.fl. 2020).
Lirarnaidenna studie berittade att ett ndirmande dgde rum mellan
dem och de studerande di de samarbetade och tillsammans loste
problemsituationer i distansundervisningen. Flera lirare framf6rde
tanken pa att skolan borde involvera studerande i hogre grad i
utvecklandet av digitala méjligheter i undervisningen. Vidare visar
studien att ldrarna uppfattade att distansperioden férindrade deras
syn pi den skolverklighet som studerande befinner sig i. Lirarnas
forstielse for studerande vidgades och f6r att nd dem miste de
sitta sig in i deras situation i stdllet for att bara formedla kunskap
(Erstad m.fl. 2021).

I distansundervisningen uteblev den naturliga kontakten med
studerande. Distansundervisningen férutsitter enligt lirarna i
denna studie ett initiativ frin enskilda studerande, vilket inte alltid
fanns. Lirarna uttryckte ocksé svirigheter att fi respons och dter-
koppling av studerande (Bergdahl & Nouri 2020; Ilomiki & Lak-
kala 2020). Enligt lirarna dr distansundervisningens funktionalitet
beroende av studerandes egen aktivitet och da ldrarna lyckades
skapa en social nirvaro och interaktivitet, blev distansundervis-
ningen vilfungerande (Ilomiki & Lakkala 2020; Akerfeldt m.f.
2022). Lirarna anser dven att den digitala utvecklingen i skolan har
gett bittre mojligheter att individualisera undervisningen eftersom
den mojliggor personliga kontakter och dialog med studerande.
(Kaufmann m.fl. 2016).

Konklusion

Studien visar resultat frin tre progressiva gymnasier med genre-
pedagogisk profil, vilket begrinsar generaliserbarheten men ger
dnda relevanta insikter f6r den finlindska gymnasieutbildningen.
Lirarna upplevde att deras pedagogiska roll férindrades nir
undervisningens villkor dndrades. De betonade betydelsen av det
sociala samspelet mellan lirare och studerande samt behovet av tid
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for kollegialt samarbete och reflektion dir fostran bor ges storre
utrymme. Distansundervisningen utvecklade dven lirarnas digitala
kompetens, nagot som pa sikt gynnar bade ldrare och studerande.
Samtidigt visar studien att det saknas ett mer analyserande for-
hallningssitt till digitaliseringens roll i gymnasiet, vilket motiverar
fortsatt forskning. Sammantaget bidrar studien med virdefull
kunskap om gymnasieutbildningens méjligheter och utmaningar
ien digitaliserad kontext, specifikt i den finlandssvenska kontexten
men iven nationellt.
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