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Inledning

Att praktiken i lirarutbildningen inom sméibarnspedagogik ir
central for lirarstuderandes utbildning, visar flera studier (Smith
2010; Sumrall et.al. 2017; Ulvik et.al. 2018; 2021). Praktiken ir tiden
da studerande befinner sig i daghemmet' och far handledning i
att utveckla sitt professionella lirande under lirarutbildningen
(Matengu et.al. 2021; Mattsson et.al. 2011). Praktikens betydelse
i lrarutbildning noteras dven p nationell front i Finland genom
rapportering frin det Nationella centret f6r utbildningsutvirdering.
I centrets rapport konstaterar Karvi (2024) att det dr centralt att
bygga en gemensam forstaelse f6r praktik och trygga studerandes
ritt att vara studerande under praktiken. Smith (2010) fortydligar
i sin studie att ett mal med praktiken 4r lirande och professionell
utveckling, vilket Ulvik et.al. (2018) beskriver som en vilja hos

1 Daghem i Finland ér verksamhet f6r barn 1-6 ar. Detta inkluderar sma-
barnspedagogik och forskoleundervisning for sexdringar.
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studerande att lira sig bli en lirare genom att integrera teori och
praktik. Ulvik et.al. (2021) diskuterar omfattningen, alltsi tiden i
praktik, och podngterar att lingre tid i praktik inte alltid garanterar
en bittre méjlighet for studerande att integrera teori och praktik.
Praktiken miste vara organiserad for att stirka kvaliteten av filt-
handledning och de praktikvillkor som studerande erbjuds, efter-
som de erfarenheter studerande fir paverkar deras lirande (Ulvik
et.al. 2018). For att studerandes professionsutveckling ska ske under
praktik, det vill siga den tid som i denna studie dr likstdllt med
lirande, behdvs meningsfulla relationer (Liinamaa 2014). Prakti-
ken dr den storsta killan till professionell utveckling (Smith 2007)
och ger mojlighet £6r studerande att genom bra filthandledning
prova sitt kunnande och 6va sina firdigheter (Sumrall et.al. 2017).
Studerandes ldrmilj6 i de olika daghemmen kénnetecknas av stor
variation, vilket bland annat beror pa olikheter i falthandledning-
ens kvalitet och det stod studerande fir under sin praktik (Kaarby
och Lindboe 2016). Enligt Kaarby och Lindboe (2016) ir lirmiljén
arbetsplatsen ddr studerande gor sin praktik, som i denna studie ir
vid daghemmen. Under praktiken behover studerande handledning
och stdd for sitt lirande for att utvecklas mot ldraryrket inom
smabarnspedagogik (Matengu et.al. 2021). Detta medfor att det
blir forskningsmissigt intressant att underska studerandes lirande
under praktik. Genom teorin om det tredje rummet analyseras
studerandes lirande och filthandledning under praktiken i denna
studie. Det tredje rummet ses hir som en hybridmétesplats mellan
lirarutbildningen och daghemmen dir deltagarna méts och lir sig
tillsammans (Daza et.al. 2021; Zeichner 2010).

Ulvik et.al. (2018) menar att filthandledaren har en visentlig
roll under praktiken. Filthandledaren avgér hur mycket hand-
ledning en studerande fir under praktiken, vilket paverkar hur
studerande blir inkluderade i arbetsgemenskapen och far tillging
till olika erfarenheter. Liinamaa (2014) och Maynard et.al. (2014)
podngterar att delaktighet i hela arbetsgemenskapen for studerande
ar mycket virdefull i frigan om studerandes professionella lirande
under praktik. Aven Ukkonen-Mikkola (2018) fastslar att relationen
mellan studerande och filthandledare ar en central resurs for att
stdda studerandes lirande. Gustavsson och Berglund (2022) betonar
ett kollegialt lirande mellan studerande och filthandledare och
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de antyder att studerande skall ses som kollegor under praktik.
De 6ppnar upp for ett vidgat synsitt pa hur lirande och kun-
skapsutveckling kan stimuleras parallellt mellan lirarutbildning
och daghemmen. Anderstrom et.al. (2020) ser diremot studerande
som aktiva och delaktiga aktorer under praktik, framom kollegor.

En god relation mellan studerande och filthandledare verkar
ha en positiv inverkan pa studerandes utveckling mot ldraryrket,
medan en dalig relation eller ett diligt mottagande pa praktik-
platsen kan bidra till problem. Problem i och under praktikens
lirandeprocesser kan negativt paverka studerandes utveckling till
lirare inom smébarnspedagogik samt deras vilja att anknyta till
liraryrket (La Paro et.al. 2018, 2020; Liinamaa 2014; Serensen och
Bjerndal 2021). La Paro et.al. (2020), Seung-Ryoul och Kwon (2009)
samt van Schagen Johnson et.al. (2017) pipekar att studerande kan
uppleva frustation om relationen till filthandledaren inte fungerar.

Under praktiken idr studerande i en mycket speciell utveck-
lingsprocess. De skall forma sin nya yrkesidentitet, overga frin
att vara studerande till att bli fardigutbildade lirare. Detta under
en utbildningstid dé studerandena bdde dr lirare och skall lira
sig sjdlva (Laursen 2005). I slutet av utbildningstiden skall de ha
paborjat processen att utveckla en egen professionell identitet
som de kinner sig bekvima med. Det kan dock kidnnas som ett
stort steg att med sin utbildning som grund ga ut i arbetslivet och
kinna sig trygg i sin yrkesroll (Lindgren 2013). Vil genomforda
praktiker underlittar 6vergingen fran lirarutbildningen till att
utova yrket (Morberg 2005). Artikelns syfte dr att undersoka vilket
slags lirande studerande skildrar under praktikdelen pa daghem.

Forskningsfrigan dr: Hur kan studerandes lirande och filt-
handledning under praktik forstis i relation till teorin om det tredje
rummet?

Studiens kontext

Lirarutbildning for lirare inom sméibarnspedagogik i Finland ér
en tredrig utbildning pé 180 studiepodng som leder till pedagogie
kandidatexamen. Utbildningen ir forskningsbaserad och de stu-
derande har smabarnspedagogik som huvudidmne. I utbildningen

"PRAKTIKERNA AR DET BASTA MED STUDIERNA" [ 37



vid Fakulteten f6r pedagogik och vilfirdstudier vid Abo Akade-
mi, vilket utgdr kontexten for studien, ingér fyra praktikperioder
pa tvi till tio studiepoing som pagir tidsmassigt frin en till sju
veckor (Study Guide 2022-2024). Praktiken gors pa en praktikplats
ordnad av den studerande tillsammans med en filthandledare
som dr behérig lirare inom smabarnspedagogik. Fran hosten
2020 har en omstrukturering skett och studerande gér praktik
pa 6vningsdaghem knutna till ldrositet och dir fdlthandledarna
utbildas genom en handledarutbildning pé fem studiepoing (Buss
202I). Ovningsdaghemmen har ett uttalat samarbete med lirarut-
bildningen och har forbundit sig till att erbjuda praktikplatser f6r
studerande, samt handledning under praktikperioden. Studerande
far ocksd handledning av en handledande larare frin utbildningen
vid universitetet. Filthandledaren finns vid évningsdaghemmet
och handledande lirare vid utbildningen. Projektet Ovningsdag—
hem som var finansierat av Undervisnings- och kulturministeriet
2019—2021 hade som malsittning att utveckla ett nitverk avdaghem
ddr studerande kan gora sin praktik och en handledarutbildning f6r
de som tar emot studerande vid 6vningsdaghemmen (Buss, 2021).

Studerandes ldrande inom det tredje rummet

For att forsta studerandes lirande under praktik presenterats teorin
om det tredje rummet, som Sppnar upp for att sitta studerandes
lirande i centrum under praktiken (Lillejord och Berte 2016).
Bhabha och Rutherford (2006) menar att idéer och kunskap ir
nirvarande di olika kulturer méts i det tredje rummet. Zeichner
(2010) utvecklar teorin inom lirarutbildningskontexten och ser det
tredje rummet som en métesplats £6r samarbete mellan filthand-
ledare, handledande lirare och studerande, dir dessa har delvis
olika idéer och kunskap om daghemmet. I denna studie liggs fokus
ddremot pé studerandes perspektiv genom Lillejord och Bortes’s
(2016) modell i att ligga studerande i centrum under praktik.
Daza et.al. (2021), Pajchel et.al. (2021) och Zeichner (2010)
beskriver samarbetet i det tredje rummet som en inbjudan av
studerande i verksamheten och ett méte mellan teori och praktik.
Motet skall f6rstis som teoretisk kunskap vid ldrarutbildningen
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och praktisk kunskap i daghemmens verksamhet. Inom partner-
skapet mellan lirarutbildningen och daghemmen kan det finnas
utmaningar som att endera samarbetspart utévar auktoritet i form
av expertkunnande (Buss 2023). D4 studerande exempelvis utsitts
f6r meningsskiljaktigheter mellan filthandledare och handledande
larare fran universitetet kan de fi uppfattningen att liraryrket ar
ett omtvistat kunskapsomrade, vilket motverkar det syfte som
praktikarrangemangen har (Lillejord och Berte 2016).

Lillejord och Berte (2016) har skapat en modell {6r studeran-
des praktik, dir parterna filthandledare, handledande ldrare och
studerande mots. Genom denna modell stir studerandes lirande i
centrum for verksamheten, vilket betyder att bade fdlthandledare
och handledande lirare maste forhilla sig till praktik och teori,
och med andra ord forsoka forstd varandras verksamheter vid
daghemmet och vid lirarutbildningen (Lillejord och Berte 2016;
Pajchel et.al. 2021). Studerande har ritt att bli férberedda for en
profession som lirare inom smibarnspedagogik vilket kraver ett
livslingt lirande och anpassningsférméga till f6rindrade perspek-
tiv pd ldrande. Studerande som far genomféra sin praktik i ett
utvecklat tredje rum, dir inblandade parter méts 6msesidigt, far
bittre erfarenheter av professionen vilket medfor ett intresse att
utveckla smibarnspedagogiken (Broadley et.al. 2019). Lillejord och
Borte (2016) utvecklade denna modell efter att ha studerat spin-
ningar mellan handledande lirare, falthandledare och studerande.
Meningsskiljaktigheter mellan till exempel filthandledare och
studerande uppstod och studerande befann sig stundvis i lojali-
tetskonflikter gentemot utbildningen. Hierarkiska maktstrukturer
framtridde, vilka inte ar till fordel for studerandes lirande under
praktik. Lillejord och Berte (2016) ansig att det ér till férdel om
modeller f6r studerandes praktik erkidnner att alla parter deltar pa
olika premisser och samarbetet har tillrickligt med resurser f6r
att nd framging. Modellen (Lillejord och Berte 2016) illustrerar
ett mera produktivt samarbete och relationer mellan tre centrala
parter: studerande, filthandledare och handledande lirare vid
lirarutbildningen. Denna modell stéder studerandes lirande och
anses litta pa spinningen mellan teori och praktik, samt stéder
kunskapsmobiliseringen eftersom alla parter méiste Gverskrida
grinser och relatera till bide praktisk och teoretisk kunskap.
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Martin et.al. (2011) hivdar att arbetet mot ett tredje rum ér
krivande och komplext, men att arbetet mot ett starkare samarbete
mellan lirarutbildningen och daghemmen frimjar maktbalanser
i studerandes lirandemiljé. Partnerskapet dr centralt for att stoda
overgingar mellan teori och praktik i lirarutbildningen (Ferraz
et.al. 2021) och 6kar studerandes positiva studieupplevelser och

deras lirande (Cahill et.al. 2016).

Metod och material

En kvalitativ metod anvinds for att gestalta dimensioner av stu-
derandes lirande och filthandledning i ett tredje rum (Klingberg
et.al. 2021). Datamaterialet, bide frin digital enkit och intervjuer,
ir samlat frin samma grupp av studerande under viren och hésten
2020 (Brinkmann och Kvale 2018; Klingberg et.al., 2021). I den
digitala enkiten deltog 33 studerande. E-postmeddelandet innehdll
information om att studien var en del av ett projekt, samt att en del
av projektets syfte var att utveckla praktikperioderna. Studerande
ombads reservera 15—20 minuter for att fylla i enkiten. De stude-
rande som ville, kunde limna kontaktuppgifter for att fortsitta
delta i studien genom intervju och férdjupa sina uttryck kring
studiens syfte. Enkiten besvarades genom 6ppna svar och innehéll
31 frigor med exempelvis f6ljande teman: du som studerande,
praktikperioden, daghemmet som praktikplats, filthandledningen
och handledningen frin universitetet.

Mojlighet att delta i intervju utlystes i den digitala enkiten.
Som forskare ville jag frimja mojligheten att fordjupa och utveckla
studerandes tankar kring sitt lirande under praktik genom samtal.
Intervjuerna gav respondenterna moéjlighet till en djupare reflektion
kring studiens syfte. Intervjuerna, dir sammanlagt sju studerande
deltog, tog hogst en timme och bandades in via Zoom, som erbjod
en flexibel motesplats ansikte-mot-ansikte vid geografiskt avstind
och pandemi. Intervjuer som sker digitalt med video kan likstillas
med intervjuer som sker fysiskt (Denscombe 2014). Intervjuma-
nualen inneh6ll samma huvudteman som i enkiten. Intervjuerna
transkriberades av forskningsassistenter efter anvisningar av mig.
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Vid genomlisningen av transkriberingarna kunde jag konstatera
att transkriberingen f6ljde de gjorda intervjuerna.

Studerande i undersckningsgruppen var i olika larprocesser i
sin utbildning till lirare inom smébarnspedagogik, vissa studerade
sitt forsta 4r och andra var i slutskedet av sina studier. Undersok-
ningsgruppen ar dirmed studerande fran olika drskurser som varit
ute pa praktik vid olika tillfdllen under studierna. Denna bredd gav
mojlighet till reflektioner om praktiken frin hela utbildningstiden
till lirare inom smabarnspedagogik. Ett kriterium var dock att
studerande just varit ute pa praktik och pé sa sitt hade praktikde-
len i firskt minne, vilket motiverades av min forforstielse om att
kopplingen mellan teori och praktik dé dr starkast.

I analysen har datamaterialet anvints pd ett likvirdigt sitt
och med ett induktivt férhillningssitt genomforde jag analysen
for att svara pé forskningsfrigan. I tolkningen av resultatet har
teorin om det tredje rummet skapat en djupare forstielse for
studerandes lirande. Sjilva analysen har gjordes utgiende frin
en kvalitativ innehéllsanalys (Graneheim och Lundman 2003;
Hsieh och Shannon 2005). Studiens syfte var i fokus under ana-
lysen av datamaterialet och analysen gjordes i flera skeden enligt
den kvalitativa innehéllsanalysens principer, vilka jag beskriver
nedan. Intervjuerna transkriberades och transkriberingarna samt
enkiterna laddades upp i mjukvaran N'vivo, som bidrog till att
organisera datamaterialet. Forskaren sjilv, trots Nvivo, dr alltid
i kontroll 6ver analysen (Zamawe 2015). I mjukvaran paborjades
genomlisningen av datamaterialet som helhet, en forsta sillning
gjordes av det datamaterial som inte var relevant f6r studiens syfte
och samtidigt tog jag fasta pd innehall som var relevant for syftet
till exempel upplevelser av praktikplatsen och upplevelser av filt-
handledningen.

Genom att vilja kvalitativ innehéillsanalys som analysmetod
kunde jag analysera relationer och underliggande innebérd, det
s& kallade latenta innehallet i texterna (jimfoér Graneheim och
Lundman 2003). Datamaterialet som var relevant for syftet
behandlades likvirdigt under denna process och monster identifie-
rades i enkiterna och intervjuerna samtidigt (jimf6r Graneheim
och Lundman 2003). Monstren som férekom var ord, sd som tids-
brist, eller likheter i utsagor, s& som relationen till filthandledare,
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som kopplandes samman. I dessa ménster kunde jag i analysen
i relation till forskningsfragan identifiera koder. Jag f6rholl mig
neutral under identifieringen av koderna och lit forskningsfragan
styra mina val av koder. Koderna var i detta skede 6vergripande
helheter av liknande ménster som jag noterat under analysen. Det
var exempelvis upplevelser av praktikplatsen och fdlthandledningen
(Graneheim och Lundman 2003). I kodningen pibérjades dven
grupperingen av dessa koder till kategorier, vilket dr kdrnan i
innehillsanalysen (Graneheim och Lundman 2003). En katego-
ri dr en gruppering av koder som innehéller och delar liknade
kontenta. Analysen ledde till nio kategorier som grupperades till
tre teman i den slutliga analysen (se tabell 1). Teman ér ett sitt
att linka samman de underliggande betydelserna av kategorierna
(Graneheim och Lundman 2003).

Studien f6ljer Forskningsetiska delegationens principer for god
vetenskaplig forskning (2019), vilket innebir att studiens syfte och
anonymitet samt deltagarens samtyckte till studien nimndes vid
enkdtutskick, i bérjan av enkiten och att detta dven férmedlades
muntligt vid intervjuerna. Vid intervjuerna poingterades dven
frivillighet att delta. Deltagarna informerades om nyttjande av
datamaterialet, vilket endast dr for denna studie. Dokumenteringen
och presentationen av resultatet har gjorts pd ett omsorgsfullt sitt.
Resultat redovisas genom citat ur enkiterna (E 1—33) och intervju-
erna (S 1—7) sd att deltagarna inte kan kopplas ihop med specifika
personer och kén. Studien anvinder erkdnda analysmetoder, vilket
gor studien vetenskapligt forsvarbar och etiskt héllbar. Studiens
datamaterial har lagrats pa ett ansvarsfullt sitt, genom data-
skyddsanvisningar frin Abo Akademi. Anvindandet av Zoom i
intervjuerna erbjod en direkt méjlighet till lagring av datamaterialet
pa ett datasikert stille. God forskningspraxis har iakttagits under
hela studien (Forskningsetiska delegationen 2019).

Resultat

Resultatet presenteras i tre teman och nio kategorier (se tabell 1).
Det forsta temat berdr lirprocessens kirna, det andra temat plar-
sen som en del av lirprocessen och det tredje temat relationerna och
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handledningen. Resultatets teman bildar dimensioner av det tredje
rummet vilket skildrar studerandes lirande under praktik.

Tema Kategori

a) Praktikens relevans
b) Utveckla lararrollen
Teoretiskt férberedd

) Tidsbrist

Lirprocessens kirna

Delaktighet i larmiljon

<)
d
u a)
Platsen som en del av ldrprocessen .
b) Personalens intresse
a)
b)

Relationen till fialthandledningen
Kommunikation
c) Handledaren fran universitetets
narvaro

Relationerna och handledningen

Tabell 1: Overblick av teman och kategorier fér resultatet

= Lirprocessens kirna

Det forsta temat handlar om studerandes lirprocess under prak-
tiken och kategorierna representerar det som de ser som kirnan i
deras process. Temat synliggor att studerande ser praktiken som
central i sin utbildning till lirare inom smabarnspedagogik och
i sitt lirande. Studerande synliggér att de genom praktiken har
fatt en chans att utveckla sina virderingar som blivande lirare.
Dessutom kinde de sig teoretiskt forberedda for praktik men kinde
inte att de fatt tillrickligt med stdd for att utveckla f6rméigan att
tillimpa teorin i praktiken. Tidsbristen i planeringen av det pe-
dagogiska arbetet gav en kinsla av motivationsbrist i lirprocessen.

En kategori inom detta tema dr praktikens relevans och enka-
terna samt intervjuerna visar att praktikperioden dr en viktig och
central del av utbildningen fér de studerande och de upplever att
de lir sig mest under praktiken. Mer specifikt upplevs praktiken
som relevant for yrket dé studerande fir ta del av olika daghem
och lirmiljéer, vilket exemplifieras i féljande citat:

Vildigt bra! Praktikerna dr det basta med studierna... Under en praktik
kan man lira sig lika mycket som pa ett lisér [...] (E 2)

Praktikerna ir viktiga, speciellt att vara pa olika stillen [...]. Att
lara sig anpassa teori till en sin praktik som fungerar med de yttre
omstindigheterna pa ens arbets- eller praktikplats dr det som ér det
sviraste att lira sig [...Jreflektera dver sig sjilv som pedagog eftersom
mycket utgdr frin ens synsitt [...] (E 8)
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Studerande ser relationen mellan teori och praktik och ger uttryck
for ansvarstagande Gver sitt eget lirande. Studerande poingterar
vikten av att som pedagog ha f6rmagan att reflektera over sig sjilv
och villja sin pedagogiska grundsyn.

En annan kategori inom temat ir uzveckling av lirarrollen. Stu-
derande som genomfort sin praktik vid daghem dér deras lirande
fatt std i centrum uttrycker att de har tagit del av verksamheten
och blivit férberedda for ett arbete som lirare inom smabarnspe-
dagogik:

Genom att fi prova pa att leda barngruppen pi olika sitt och genom
att fi ansvara 6ver olika situationer har jag fatt kinna pd hur det skulle
vara att jobba som lirare. (E )

Studerande synliggor hur de inom denna stodjande larmiljé fatt
en chans att utveckla sina virderingar och blivit trygga i att arbeta
med barn:

[...] ndr jag borjade studera si hade jag aldrig varit pé ett daghem och
knappt hallit i ett barn. (S 1)

En tredje identifierad kategori ar zeoretisk forberedelse. Inom denna
kategori ger studerande uttryck for att besitta teoretisk kunskap
infér praktiken. Filthandledarens forstdelse for lirandemilen
under praktiken var svaga eftersom studerande ansig att exami-
nationsuppgifter tog bort fokus fran lirandet tillsammans med
barngruppen och handledaren. Detta synliggjordes ytterligare
genom uttalad otrygghet och st6d i att tillimpa teori i praktik:

Jag var teoretiskt forberedd men jag fick inte lira mig hur man om-
vandlar det till praktik. Jag vigade inte be om handledning/fraga
fragor av filthandledaren, vilket gjorde praktiken till en negativ
upplevelse. (E 8)

Tidsbrist dr den fjarde och sista kategorin inom temat lirprocessens
kirna. Studerande som gick in i verksamheten med sitt teoretiska
kunnande och viljan att fi erfarenheter av yrket upplevde moti-
vationsbrist i sitt lirande. Detta synliggjordes mest da det inte
fanns balans i 6vergingen fran teori till praktik och som uttrycktes
genom uttalad tidsbrist. Tidsbristen syntes i planeringen av det
pedagogiska arbetet, filthandledarens traditionella virderingar
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och brister i daghemmets pedagogiska verksambhet, vilket belyses
i dessa tvi citat:

Det gar inte att jobba pé det hir viset sen, vi har inte tillrickligt med
tid. (S 4)

Daghemmet jag utférde min praktik pd hade i det stora hela nistan
ingen planerad verksamhet, det var mest grundvérd och rutiner. (E 18)

Platsen som en del av lirprocessen

I det andra temat ger studerande uttryck for virdet av att bli delak-
tig i larmiljon. Materialet visar att studerande behéver fa utrymme
for lirandet och lirandet upplevs som positivt di alla i kollegiet
visar intresse for de erfarenheter studerande fir under praktiken.

Detta tema bestar av tva kategorier varav en dr delaktighet i
larmiljon. Studerande kinner trygghet i att bli inkluderade som
en del av arbetsgemenskapen. Da de kinner sig accepterade pi
praktikplatsen upplever studerande sig mera bekvima i sitt lirande
och praktiken blir en fin lirandeerfarenhet. I en sidan lirmilj6
kinner studerande att de fitt erfarenheter av yrket, de blir sedda
och accepterade som jimbordiga kollegor och miljon har tillatit
dem att utvecklas mot liraryrket, vilket exemplifieras i f6ljande
citat:

Jag har haft tur att komma in i vildigt trevliga team. Jag har blivit
accepterad, men jag har ocksé varit noga med att respektera verk-
samheten som bedrivs. Jag har framf6rt mina asikter pa ett limpligt
sitt. (E 9)

Jag kindes som en del av arbetsteamet men inte pd ett sidant sitt att
jag blev utnyttjad. Det har jag upplevt forr, att jag endast setts som en
extra resurs. Det kindes senast som att jag var en del av teamet men
de gav mig inte f6r mycket ansvar. (S 4)

Den andra kategorin inom temat dr personalens intresse, vilket
bland annat tar sig uttryck i kdnslor av att studerandes behov tas i
beaktande av personalen:
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Den verksamhet som jag sedan planerat si tycker jag blev kvalitativ,
jag hade tinkt pa saker, jag hade pratat igenom med handledaren bade
fore och efter. Personalen i gruppen var riktigt n6jd med min insats
och de tyckte att det var synd att jag for dérifrin. (S 6)

Vissa formedlade dock motsatsen, att ansvaret under tiden att 6va
sjalvstindigt blivit for stor och kontakten till personalen just dé
varit frinvarande. I sidana situationer skulle studerande behovt
nagon att reflektera med:

[...] de tvé veckor dir jag skulle fungera som pedagogisk ledare sjilv-
stindigt, fick jag inget som helst stdd av mina sé kallade kolleger. (E 1x)

Relationerna och handledningen

Det tredje temat lyfter fram olika nyanser och nivéer i studerandes
relationer till filthandledningen, kommunikationen med all per-
sonal vid daghemmet och handledaren frin universitetets nirvaro
under praktiken.

Som férsta kategori inom temat kan nimnas relationen till falt-
handledningen, vilken var mycket varierande bland studeranden.
Vissa gav uttryck for ett tydligt méte mellan teori och praktik
genom omfattande filthandledning och en tids relationsbildning
mellan studerande och filthandledare. En del studerande hade
fatt en sd pass djup relation till sin filthandledare att hen blivit en
pedagogisk forebild, vilken hen beskriver sa hir:

Den var vildigt omfattande. Vi hade vildigt genomgéende diskussio-
ner om véra pedagogiska forhallningssitt, kontinuerligt. (S 6)

Det fanns ocksi studerande som gav uttryck for brister i maktba-
lansen genom frinvaro av filthandledningen. Studerande som inte
kinde att de fatt filthandledning upplevde stress och svirighet i
att bedéma nivan for de aktiviteter de genomférde, vilket paverkat
deras lirande:

Jag har inte fatt handledning. Jag kinde mig helt ensam i mitt stressan-
de over planeringen...Konkreta exempel hade fatt mig att inse vilken
niva pa aktiviteterna jag skulle ha. (E 31)
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Kommunikation ir den andra kategorin inom temat. I de larmiljéer
ddr studerande upplevde delaktighet i kommunikationen mellan
all personal och med barngruppen atergav studerande en hogre
resiliens, mera ansvarstagande for sitt eget lirande samt majlighet
till att delge sitt eget kunnande. Dessa tva citat belyser detta:

Personalen stodde mig i de uppgifter jag skulle gora och fanns till
hands om jag behévde friga nigot eller hjilp med négot. (E 5)

De arbetar med relevanta och intressanta teman med barngruppen
samt var 6ppna for nya forslag av mig som studerande. (E 23)

Den tredje kategorin inom temat utgors av handledaren frin uni-
versitetets ndrvaro. Studerande uttrycker en otydlighet kring mo-
tesplatsen for filthandledare, handledande lirare och studerande.
Detta uttrycktes genom att den handledning studerande fitt frin
universitetet under praktiken stott dem da de kint sig vilsna i sitt
lirande. Studerande synliggjorde samtalen som viktiga, men ingen
tydlig roll av handledningen frin universitet aterspeglades:

Jag var stindigt orolig ifall jag [s3 att sidga] gor ritt och dr detta utveck-
lingspedagogik. Intensiv kontakt med lirare hjilpte. (E 1)

Studerande behover fi tid att bilda en relation med filthandledaren
for att kunna forena teori med praktik under praktiken. Nir rela-
tionen blir osynlig eller ndr studerande inte fitt filthandledning
paverkas lirandet genom upplevelser av stress. Nar kommunikatio-
nen ir tydlig inom daghemmet, upplever studerande hogre resiliens
och kinner storre ansvar for sitt lirande. Studerande vilkomnar
handledningen frin universitetet, men en tydligare roll beh6ver
identifieras for denna form av handledning,.

Diskussion

I foljande avsnitt diskuteras resultatets tre teman i relation till
teorin om det tredje rummet och i relation till tidigare forskning.
Avslutningsvis ges forslag pa implikationer.
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Lérprocessens kdrna som det tredje rummet

I denna studie beskriver studerande praktiken som central i sin
utbildning vilket bekriftas av tidigare studier t.ex. Ulvik et.al.
(2018). Genom praktiken ser studerande att de fir mojlighet att
forena teori och praktik, samt méjlighet att reflektera 6ver sin
pedagogiska grundsyn. Dessa anser studerande att bidrar mest
till deras lirande och de finner praktiken som relevant for sina
studier. Detta lyfter dven La Paro et.al. (2018) och Ribaeus et.al.
(2022) i sina studier genom att sdga att studerande under prakti-
ken skall utvecklas mot sitt kommande yrke och bli reflekterande
professionella lirare genom att utveckla sitt eget sitt att undervisa.
Utbildningstiden under praktik kan ses som utmanande, eftersom
studerande skall vara bide lirare och lira sig sjilva (Laursen 2005).
En central del i studerandes upplevelser av praktikens relevans i
studierna dr méjligheten till att ta del av olika lirmiljéer, det vill
siiga olika daghem. Studerande siger att de fitt 6va pad daghemmet
och ta ansvar for olika situationer vilket gett goda méjligheter
till att utveckla ldrarrollen. Detta syns tydligast dd daghemmen
satt studerandes lirande i centrum. Smith (2007) visar pa att
praktiken dr den storsta killan f6r professionell utveckling och
Morberg (2005) markerar att en vil genomford praktik underlittar
overgingen till arbetslivet.

Studerande var teoretiskt forberedda f6r praktiken, men upp-
levde att de inte lirt sig att tillimpa teorin i praktiken vilket gav
en otrygg kinsla i arbetet med barnen. Detta synliggjordes sirskilt
irelation till filthandledarens och studerandes olika forstielse for
examinationsuppgifter under praktiken, di de ansig att omfinget
av examinationsuppgifter tog bort fokus fran lirandet tillsammans
med barngruppen och filthandledaren. For att utveckla ett tredje
rum vore det skil att skapa en bro mellan teori och praktik, som
Ulvik et.al. (2018) foreslir att kunde nds genom en reflekterande
process via samtal. Genom 6msesidiga forhillningssitt (Broadley
et.al. 2019) i ett tredje rum kan upplevelser av motivationsbrist
frin studerande fringis, da teoretisk kunskap och teori krockar
under praktik. Nar liarandet inte sattes i centrum, och menings-
skiljaktigheter uppstod i férhallandet mellan teori och praktik, blir
studerande genast mera otrygga i sin larprocess. I studien lyftes
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motivationsbrist vid patalad tidsbrist, vilket visade sig genom
svarigheter att finna tid f6r planeringen av det pedagogiska ar-
betet. Detta var tydligast da filthandledaren gav uttryck kring
traditionella virderingar och i de daghem som inte tydligt plane-
rade sin verksamhet utgiende frin gillande nationella strukturer
(Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2022).

Platsen som en del av ldrprocessen och det tredje rummet

Platsen som en del av lirprocessen gav forstielse for lirandet i en
delaktig lirmilj6 och vikten av stédet frin hela arbetsgemenskapen
enligt studerande. Bade Liinamaa (2014) och Maynard et.al. (2014)
tar fasta pa att studerandes delaktighet i arbetsgemenskapen har
positiva effekter pa studerandes lirande under praktik. I studien
beskriver studerande hur de kint sig trygga da de blivit vil mot-
tagna i lirmiljén och da kint att de kunnat ta mera utrymme for
sitt larande under praktiken. Fér inkludering i arbetsgemenskapen
har filthandledaren en central roll, menar Ulvik et.al. (2018). Ett
diligt mottagande i lirmiljon bekriftar La Paro et.al. (2018) (2020);
Liinamaa (2014) samt Serensen och Bjerndal (2021) att kan bidra
till problem i ldrandet. I foreliggande studie visar det sig att d hela
personalen visar intresse f6r studerande beskriver studerande att
praktiken blir mera virdefull. Praktikplatsen behéver siledes vara
en larmilj6 i ett tredje rum dir det finns ett samarbete och en st6d-
jande gemenskap. Sadana lirmiljéer stéder studerandes resiliens,
studerande blir mera ansvarstagande for sitt eget lirande och delger
ocksi sitt eget kunnande (Broadley et.al. 2019). De studerande
i studien som inte mirkte av ett intresse frin alla i personalen
vid daghemmet upplevde att ansvaret blev f6r stort under tider da
studerande skulle 6va sjilvstindigt med barngruppen. Detta visar
pa behov av att utveckla lirmiljon i riktning mot ett tredje rum,
vilket dr en central dimension av det tredje rummet ur studerandes
perspektiv.
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Relationerna och handledningen i férhallande till det tredje
rummet

Praktiken behover struktureras si att de olika relationerna bland
deltagande parter och kvaliteten av filthandledning blir synlig
(Ulvik et.al. 2018). Studerandes yrkesutveckling under praktiken
gor sig fortjint av meningsfulla relationer och delade intressen
mellan daghemmet och universitetet (La Paro et.al. 2020; Le
Cornu och Ewing, 2008). Relationerna till filthandledningen ger
studerande varierande uttryck for. Det centrala i filthandledning
ir dock att en relation beh6vs for att studerande skall ge uttryck f6r
djup i att utveckla sig och lira pedagogiska forhillningsitten inom
smébarnspedagogiken under praktik. For att utveckla relationen
med filthandledaren behovs tid. Studerande gav ocksa uttryck f6r
stdd genom handledning i sitt eget lirande, vilket 4r helt i linje med
La Paro et.al. (2018; 2020); Liinamaa (2014); Serensen och Bjern-
dal (2021). Nir relationen inte fungerar och filthandledningen ér
franvarande upplever studeranden stress och frustation, vilket Se-
ung-Ryoul och Kwon (2009) och Van Schagen Johnson et.al. (2017)
ocksa pévisat i sina studier. De studerande som upplevt intresse
frin all personal och en tydlig kommunikation inom daghemmet
dtergav en hogre resiliens. Dessa studerande uppfattades ocksd vara
mera ansvarstagande for sitt lirande under praktiken, viket i vissa
fall indikerar att daghemmet som ldrandemilj6 méts i ett tredje
rum (Lillejord och Berte 2016), dir alla engagerat sig 6msesidigt.
Studerandes upplevelser av universitetets narvaro och handledning
visade pa engagemang och stod vid behov dir studerande siitts i
centrum, vilket dr centralt i ett tredje rum (Pajchel et.al. 2021).
Universitetet behéver dock bli tydligare i sin process i motet med
filthandledare, handledande lirare och studerande kring vilken
handledning som erbjuds frin universitetet, som ett sitt att arbeta
mot ett tredje rum.
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Studiens implikationer och avslutande diskussion

For studerandes utveckling till lirare dr praktiken central
(Smith 2010; Ulvik et.al. 2018). Studien ger uttryck om tillfillen
for forbittring rorande samarbetet mellan lirarutbildningen och
daghemmen i ett tredje rum (Martin et.al. 2011) och hir behover
lirarutbildningen synliggéra sina processer for praktiken vilket
innefattar relationen mellan handledande lirare, filthandledare
och studerande. Arbetet i ett tredje rum frimjar studerandes li-
randemiljé under praktik, det vill sdga i daghemmen, och skapar
trygga lirmiljéer dir studerande i studien visar pa storre resiliens.
Specifika 6vningsdaghem som dr férberedda pa att ta emot stude-
rande kan vara en 16sning i att frimja studerandes lirmiljé under
praktik.

Lirarutbildningen behdver utveckla modeller f6r studerandes
praktik dir relationen mellan filthandledare, handledande lirare
och studerande dr mera etablerad. Lillejord och Bertes (2016) mo-
dell dir lararstuderande 4r i centrum 4r en modell dir detta skulle
kunna lyckas. Genom att sitta studerande i centrum maste bade
filthandledare och handledande lirare frin universitetet forhilla
sig till praktik och teori, det vill siga kinna till och respektera
varandras verksamheter (Pajchel et.al. 2021). Genom denna modell
kunde filthandledarna och handledande lirare fa storre forstielse
for relationsskapande med lirarstuderande. Filthandledarna har
en central roll i studerandes lirande under praktik (Buss et.al.
2024). Om man mera effektivt arbetar for att skapa omsesidig
forstaelse for lirandemal inom praktikerna, som Broadley et.al.
(2019) Jacobs et.al. (2020) foresldr, kan mera utrymme finnas for
de virdefulla dimensioner studerande lyfter fram som centrala f6r
sitt lirande: lirprocessens kirna, platsen som en del av lirprocessen
och relationerna och handledningen.

I praktiken vid lirarutbildningen till lirare inom smébarns-
pedagogik behéver universitetet utveckla en reflekterande process
genom samtal, si att examinationsuppgifternas relevans blir tydliga
och meningsfulla under lirarstuderandes praktik.

Studien visar att studerandes 1armilj6 i de olika daghemmen
att kan ha variation, variationen dterspeglas i filthandledningen,
vilket Kaarby och Lindboe (2016) ocksi noterat. Lirarutbildningen
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behover ge stod 4t filthandledarna for att de skall kunna stéda
studerande i reflekterande processer genom samtal som férenar
teori med praktik. Nir studerande erbjuds en bittre praktik inom
ett tredje rum dir filthandledare och handledande lirare dr invol-
verade (Chan 2020) forbittras studerandes lirande, vilket stirker
yrkesrollen som lirare inom sméibarnspedagogik.
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